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Was kommt nach der Diagnose? Eine fallbasierte Lerngelegenheit zur

Vorbereitung diagnostisch-beratender Gesprache
Fiona Briese, Maike Pohler, Cordula Lackenbauer, Christine Sontag, Jacqueline Wildmann & Annette Kinder

Ziele und theoretischer Hintergrund

Kompetenzen der ,Diagnostik, Beurteilung und Beratung” (Kultusministerkonferenz [KMK], 2019, S. 5) sind fur Lehrkrafte von
zentraler Bedeutung und sollten daher bereits im Lehramtsstudium angebahnt werden: Sie sind die Voraussetzung fur die
angemessene Durchfuhrung des diagnostischen Prozesses, welcher neben dem Diagnostizieren selbst auch die Ableitung
passender Fordermaldnahmen sowie die Ruckmeldung an und die Beratung von Schuler*innen und deren Eltern umfasst (Klug et
al., 2013; KMK, 2019). Um diese verschiedenen Adressat*innen professionell beraten zu konnen, bedarf es einer gezielten
Perspektivubernahme — ein bedeutender Teilaspekt der Beratungskompetenz (Gerich et al., 2015). Fur die Anbahnung komplexer
Kompetenzen zeigte sich ein fallbasiertes Vorgehen bereits als erfolgreich (z.B. Wildmann & Kinder, 2018). Um eine grol3e
Reichwelte zu ermoglichen, bietet sich eine digitale Umsetzung einer Lerngelegenheit an.

Ziel: Entwicklung, Erprobung und Evaluation einer digitalen Lerngelegenheit fur Lehramtsstudierende zur Vorbereitung
diagnostisch-beratender Gesprache (Fokus: Perspektivubernahme als Aspekt adressatengerechter Kommunikation) mit
zeitlich synchronen und asynchronen Elementen

Methodisches Vorgehen

Die Lerngelegenheit
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Erste Ergebnisse und Ausblick

Kontrolle der Implementation Rezeption der Ubung
Wie intensiv haben Sie sich auf Tab. 1: Mittelwerte (Standardabweichungen) der Rezeptionsskalen der drei Gruppen
die Sitzung vorbereitet? Wartekontrollgruppe Interventionsgruppe Interventionsgruppe
o5 (mit gezielter (mit gezielter (ohne gezielte

Skala Perspektiviibernahme) Perspektiviibernahme) Perspektiviibernahme)
Relevanzempfinden’ 3.33 (0.48) 3.21 (0.57) 3.35(0.48)
Lernfreude’ 3.25 (0.49) 3.16 (0.53) 3.37 (0.46)
Kompetenzerleben? 5.77 (0.83) 5.82 (0.83) 6.03 (0.84)

T Antwortskala: 1 (stimme nicht zu) — 2 (stimme eher nicht zu) — 3 (stimme eher zu) — 4 (stimme vollig zu)
2 Antwortskala: 1 (stimme gar nicht zu) — 7 (stimme stark zu)
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“1 gar nicht 5 sehr » Zukunftige Umsetzung der Lerngelegenheit: Digital mit Prasenzanteilen?
vorbereitet intensiv
vorbereitet » Erfassung von Pra-Post-Effekten, u.a. Auswertung von Reflexionstexten

Abb. 2: Selbstbericht zur Intensitét der Vorbereitung * Moglichkeiten des Einsatzes in weiteren Phasen der Lehrkraftebildung
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