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& Das Projekt MINTplus? @ Ziel des Teilprojekts & Moduldesign

Das Projekt MINTplus? steht in Kontinuitit mit dem Vorginger- ,2Erkenntnisgewinnung in den Naturwissen- Das Modul besteht aus einem Seminar, in dem fachdidaktische
projekt MINTP!s f{ir die MINT-spezifische Lehramtsausbildung schaften“ ist die Entwicklung und Evaluation Grundlagen und Unterrichtskonzepte zur naturwissenschaft-
an der TU Darmstadt. Ein Schwerpunkt ist dabei die Ausbildung eines Moduls, das das ganzheitliche Begreifen lichen Erkenntnisgewinnung vermittelt werden, und einem
interdisziplindren Professionswissens!!! bei gleichzeitiger und Vermitteln der experimentellen Methode Projekt, in dem das Gelernte durch das Erstellen eines Lern-
Wahrnehmung der eigenen Fachidentitat. der Naturwissenschaften thematisiert. arrangements zur Erkenntnisgewinnung angewendet wird.

Aufgrund der Corona-Pandemie fand das Seminar in einem digitalen Format statt, bestehend aus einer
Selbstlernumgebung in Moodle mit Prasentationen, Quizzen und Aktivititen, einem Portfolio in Mahara
und Gruppenaktivitaten in Zoom. Das Projekt stand unter dem Motto ,,Experimenten zu Hause®.
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. Zusammenfassung der Ergebnisse

» Durch ein reines Online-Semester lasst sich eine ,,E-Learning-Ermiidung” messen (weniger Spals, Vorteile werden weniger stark wahrgenommen).

* Die grundsatzliche Einstellung zum E-Learning (Interesse am E-Learning, wahrgenommene Kompetenz, personlicher Nutzen, Wichtigkeit von E-Learning-Kenntnissen
in der Rolle der Lehrkraft) dndert sich trotz dieser , Ermiidung® nicht, auch Angste kénnen abgebaut werden (Ausnahme: stabile Internetverbindung).
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