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Einleitung Bildungspolitische Ranmendokumente

« Die Digitalisierung der Lebensumwelt fihrt auch zu einer Digitalisie- ~ * Entlang der Bildungskette vom Lehrenden zum Lernenden gibt es * Bildungspolitische Rahmendokumente sind im Kontext dieser Analysen * Auf Ebene des Bundeslandes NRW:
rung der Lehr-Lernumgebungen (LLU). Diese digitalisierten LLU bieten  verschiedene bildungspolitische Rahmendokumente, z.B. den Medien- Dokumente, die Der Medienkompetenzrahmen NRW (Medienberatung NRW, 2019)
zum einen andere didaktische Maglichkeiten (Débeli Honegger 2017), kompetenzrahmen NRW. In diesen sind implizit Anforderungen an die * von staatlichen oder suprastaatlichen Organisationseinheiten und der Orientierungsrahmen fur Lehrkrafte NRW (Medienberatung
zum anderen sollen die Lernenden in ihnen digitale Kompetenzen Gestaltung digitalisierter LLU enthalten. ausgegeben wurden NRW, 2020)

entwickeln (KMK 2017). Fiir die Lehrer*innenbildung ist es daher interessant, die in den * mitdem Ziel, normative, bildungspolitische Rahmensetzungen « Auf internationaler Ebene:
Auf der Prozessebene werden diese digitalisierten LLU von Lehrkréf- Rahmendokumenten enthaltenen Anforderungen an die Gestaltung . \éorzunehmefnd. R e e Das Europearn Framework for the Digital Competence of
ten gestaltet; auf der Produktebene steht das Lernziel der digitalen digitalisierte LLU explizieren zu kénnen, und Lehr-Lernumgebungen ARANECIRIYIES I NEnMPanz IVl Sl oS s il Educators (Redecker & Punie, 2017) und das UNESCO ICT

Kompetenz auf seiten der Lernenden (Suckut & Forster, 2020) mit diesen Anforderungen vergleichen zu konnen. » Fiir eine groRe Bandbreite und hohe Relevanz wurden ausgewahlt: Competency Framework for Teachers (UNESCO 2018)

Ubersicht tiber das Kategoriensystem

Das Kategoriensystem

Unterrichtsinhalte Ul_alt: Herkdmmliche Inhalte, die eine besondere Relevanz fur die Digitali-  EElple (oS [TROINE Tt alo - oLl aW oL Tag W ad (oo [WVATT=T oMV o[ MR - RI=T U ST (T AMVIO A WCI T [eTa[ETg
sierung haben. und fremden Inhalten kennen® - MKR-4.3-001

In der LLU zu
erwerbende Fachwissen

Theoretischer Hintergrund Ul_neu: Innovative (digitalisierungshezogene) Inhalte, die neu durch Digita-

,Regeln fur digitale Kommunikation und Kooperation kennen* - MKR-3.2-001

» Medienpadagogisch wird zwischen dem Lernen mit und dem Lernen tiber Medien unterschieden (z. B. liber Medien. lisierung entstanden sind.
Herilg, 2017';kD['0 Ssela Elpkilmarlln, Schaxmburg . inbusch,EZ_Ol9z. I\iiledlen kanen_tda_bgl dals \rllvilrké.euge, B | Mediennutzung MN_allg: Allgemeine Aussagen zur Mediennutzung; unspezifizierte digitale EYEQEUERSToETIN (o] (TS 1T RIE el R T I{IR TN (eIl alalo] [o]o\VA=Tolg P g olTo!
zur ommqnl a. on o e'i inkomp gxeren rangements zum Einsatz kommen. bam _er ureh viedien Z _ _ Aktivitdten ohne Angaben zu Werkzeugen, Komplexitéat, etc. environment.” - IFT-KD.5.b-000
auch die Didaktik, d.h. die methodische Gestaltung der Lehr-Lernumgebung; Strukturierung der Lernpro- =8 | Das Lemen mit und die _ . — —
zesse und Aufbereitung der Lerninhalte beeinflusst (vgl. Terhart, 2009). =4 | Nutzung von (digitalen) MN_ana: Nutzung von analogen Medien oder bei Nutzung wird nicht explizit JInformationsrecherchen zielgerichtet durchfiihren” - MKR-2.1-001
. . . o . . =8 | Medien. erwahnt, dass es sich um digitale Medien handelt.
 Bezogen auf digitale Medien kann eine Digitalisierung einer LLU daher auf der Ebene der Unterrichts- 0 e mmmmememmmeem e e mmmmmmemmm———————mmm——————————————e=
inhalte, der Mediennutzung und der didaktisch/padagogischen Gestaltung erfolgen. | MN_werk: Digitale Medien einfacher Artund als Werkzeug. ,10 share resources using links or as attachments, €.9. to e-mails.” - IFT-KD.5.b-000
_ _ i MN_kompl: Digitale Medien komplexer Art; mehrere Programme werden in USRIl C R llo[iE ISV e R R el S e Wl o g ele o ST e RS (e I ST o Mg [
Entwicklung des Kategoriensystems ' Kombination genutzt teacher, allowing them to share digital resources.” - IFT-KD.4.f-001
* Ausgehend von diesen drei Ubergeordneten Kategorien wurde in einer deduktiv-induktiven Dokumenten- i MN_meta: Metaebene der Nutzung digitaler Medien, z.B. organisatorische SRS (el [So RV sl ReET EloTole s = (o (I TloR (VI [N TS NV ale
analyse, angelehnt an die qualitative Inhaltsanalyse, der MKR analysiert (Suckut & Forster, 2020) . Aspeke. Modernisierung von Schule nutzen.” - OR-5.3-1-001
* Das Kategoriensystem wurde induktiv vom Material (MKR und DigCompEdu) ausgehend um Unterkate- . . : .
. J : y . : ( o J p ) ausg Didaktik/ Padagogik DP_allg: allgemeine Aussagen zu didaktischen Aspekten, aber ohne Anga- IV (Tdlalal=TaMVIalo RS [V (T @AV [ =31 (Y (oMo (R o T LT AW VETo [ CeTa Lo ETalo (< [ e Tal (=T o [T g e
gorien erweitert (Suckut & Forster, 2021) und ein Kodierleitfaden erarbeitet (vgl. Abb. 1). . - .
be der konkreten Funktion des digitalen Mediums. OR-2-2-002
« Sowohl Intra- als auch Interkoderreliabilitaten wurde in den verschiedenen Arbeitsschritten begleitend Lehr-Lemprozesse, | 0 D e

DP_konk: Konkrete Angabe einer/s padago-
gischen/ didaktischen Phase/ Ziels/
Funktion vorhanden.

DP_spez: Ausnutzung eines spezifischen di- DP_inno: Innovative Didaktik/Padagogik; wie i
daktischen Potenzials digitaler Medien; wie DP_spez, mit Nennung eines spezifischen didak- |

|

|

|

Strukturierung und

ermittelt. FUr die hier vorgestellten Analysen liegen die Intercoderreliabilitét des Instruments liegt im sehr .
Planung des Unterrichts.

guten Bereich (Cohen's k = .82 oder hoher).

DP_konk, mit Vorgabe der Nutzung digi. M. tischen Potenzials der Medien, das eindeutig als

.To use digital technologies (e.g. ePortfolios, innovativ erkennbar ist.

learners’ blogs) to allow learners to record and .To create new digital educational resources.” - DCE-
showcase their work.” - DCE-3.4-4-000 2 2-3-000

Tiefenstruktur

,Digitale Ressourcen und Materialien fiir das

Bestimmung der Kodiereinheiten

 Die gewahlten Rahmendokumente sind inhaltlich sehr unterschiedlich gegliedert. Um eine Vergleichbarkeit
der Kodierungen gewabhrleisten zu kdnnen, mussten vergleichbare Textpassagen zur Kodierung ausgewahlt
werden und die Kodiereinheiten vergleichbar sein.

Lehren und Lernen adressatengerecht und
zielorientiert auswahlen.” - OR-1-1-0001

Ohne Kodierung (OK): Keine der genannten Kodierungen stimmt tiberein.,

. Kriteri.en fUr“di.e Auswah! §ind die aIIgemeine Beschreibungen der Kompetenzbereiche ohne Progression Eingefirbten Kasten zeigen Ankerzitate aus dem MKR, OR NRW, DigCompEdu und UNESCO.
und eine moglichst detalillierte Beschreibung.

» Als Kodiereinheiten dienen die einzelnen Satze, die regelgeleitet ggf. in semantisch verschiedene Teilsatze Abbildung 1: Das weiterentwickelte Kategoriensystem von Suckut und Forster (2021).
aufgebrochen wurden.

Anwendung des Kategoriensystems auf die bildungspolitischen Rahmendokumente

. ) . . . Kodierte Textbereiche
Kodierung der Gbergeordneten Kategorien T Kodierung der Unterkategorien . MKR: Medienkompetenzrahmen NRW, S. 10-11
MKR ORNRW  DigCompEdu  UNESCO KR (70 | « OR NRW: Orientierungsrahmen NRW, S. 11
0% (n=110) (n=82) (n=305) (n=139) (n=10) » DigCompEdu: European Framework for the Digital Competence of Educators, ab S. 44 beim
OR NRW (n=6) - 00} jeweiligen Kompetenzbereich
DigCompEdu (n=25) R e UNESCO: UNESCO ICT Competency Framework for Teachers, S.28-47, Spalte ,Objectives
UNESCO (n=2 | — Kodierung der tbergeordneten Kategorien (Abb. 2)
. . . . .  Hinsichtlich der Kodierung der tibergeordneten Kategorien beim MKR und der anderen Doku-
25% 0% 2% o0% 5% 100% mente ist ein deutlicher Unterschied zu erkennen: Beim MKR wurden keine Einheiten mit der
O Ul_alt = Ul neu Kategorie Didaktik/ Padagogik kodiert, bei den anderen Dokumenten konnten dieser Kategorie
_ b) Mediennutzung jedoch die meisten Einheiten zugeordnet werden.
°g’a MKR (n=40)  Gleichzeitig macht die Kodierung mit der Kategorie Unterrichtsinhalte beim MKR einen (ber-
~ geordneten Teil aus, bei den anderen Dokumenten spielt diese nur eine untergeordnete Rolle.
§ 500 OR NRW (n=17) » Ebenfalls konnten in allen Dokumenten auf3er dem MKR einigen Einheiten keine Kategorie
ks DigCompEdu (n=91) zugeordnet werden.
IS UNESCO (n=42) | - f Kodierung der Unterkategorien (Abb.3a-c)
< 0% 5% 50% 75% 100% * Bei der Kodierung der Unterkategorien der Unterrichtsinhalte fallt auf, dass die Unterteilung
TMN allg EMN werk ZMN kompl ©MN meta mMN ana Qer Kategorien Ul_alt und UI_neu beim UNESCO gleich ist, bei den anderen Dokumenten
7504 S _ Uberwiegt der Anteil von Ul_neu. Beim MKR st dieser Unterschied jedoch nicht so grof3 wie
c) Didaktik/ Padagogik bei den anderen Dokumenten. Zu beachten ist jedoch der groRe Unterschied zwischen der
_ betrachteten Grundgesamtheit gibt, da dieser Kategorie teilweise nur sehr wenig Einheiten
OR NRW (n=51)
zugeordnet werden konnten.
DigCompEdu (n=91) » Beider Kodierung der Unterkategorien der Mediennutzung sticht der MKR durch die hohe
Anzahl an Kodierungen mit MN_ana raus. Bei den anderen Dokumenten spielt MN_allg eine
100% UNESCO (n=69) groRere Rolle, gefolgt von MN_werk. Im MKR und OR NRW konnte MN_kompl keine, beim
mU =MN mDP = OK | DigCompEdu und UNESCO nur wenige Einheiten zugeordnet werden. Auch hinsichtlich der
0% 25% 50% 75% 100% Kodierung von MN_meta unterscheiden sich die Dokumente, so macht diese Kodierung beim
Abbildung 2 ODP ally ®DP _konk ©=DP_spez mDP_inno OR NRW einen vergleichsweise hohen Anteil der Kodierung dieser Unterkategorie aus.
Vergleich der unterschiedlichen Strategiedokumente. n entspricht der Anzahl der |  Die Unterkategorie Didaktik/ Padagogik wird beim MKR nicht néher betrachtet, da keine Ko-
Kodierungen im jeweiligen Dokument, welches die jeweilige Grundgesamtheit | o | Abbildung 3a-c | - dierung erfolgt ist. Bei den anderen Dokumenten macht DP_allg einen GroRteil aus, gefolgt
der Abbildung darstellt. Es werden die Kodierungen ,Unterrichtsinhalt’, Vergleich der unterschiedlichen Strategiedokumente. n entspricht der Anzahl der Kodierungen der jeweiligen von DP_konk. Die Kategorien DP_spez und insbesondere DP_inno spielen eine eher unter-
,Mediennutzung®, ,Didaktik/ Padagogik‘ und ,Ohne Kodierung*“ unterschieden. tbergeordneten Kategorie, welches die jeweilige Grundgesamtheit der jeweiligen Abbildung darstellt. geordn ete Rolle - B

_ _ _ _ _ _ _ _ ) das ,Verstandnis von erforderlichen Kompetenzen fiir das Lemen in der digitalen Welt[...] [den] Perspektive der Lehrerinnen und Lehrer im internationalen Vergleich. In B. Eickelmann, W. Bos, J. Gerick, F. Gold-
* Der Leitfaden erlaubt eine reliable Kodierung in allen Kategorien (vgl. die ermittelten Werte flir " o Pete 9 _ hammer, H. Schaumburg, K. Schwippert, M. Senkbeil & J. Vahrenhold (Hrsg.), ICILS 2018 #Deutschland — Computer-
: Ausgangspunkt fir die Neufassung des Medienkompetenzrahmen([s] NRW* (Medienberatung und informationsbezogene Kompetenzen von Schiilerinnen und Schillern im zweiten internationalen Vergleich und
Cohen's Kappa). NRW, 2019, S. 4) bildet, zeigt sich hier die Bedeutung, die Verfasser* innen des MKR anal K im Bereich Computational Thinking (S. 205-240). Minster: W
. . . . . . . . . ompetenzen im Bereich Computationa INKIN . — . Munster: Waxmann.
* Die Kategorie der Unterrichtsinhalte konnte in den an die Lehrkréfte addressierten Dokumenten S ) bi ©1, ZEIgL SIC NIET i€ BEAEUING, GIE VENAsSErinnen des anaiogen o . 9 e ) " ,
nteilig nur wenig kodiert werden. Daher sind hier nur sehr vorsichtige Interpretationen mdglich Inhalte fiir das Lemen in der digitalen Welt zuschreiben. DObelFlonegger, 8. {2017). Mehr als 0 unl 1, Schule in einer digitalisierten Well Bem: hep veriag.
a g g _ ' _ g P _g ' o _ Herzig, B. (2017). Digitalisierung und Mediatisierung — didaktische und padagogische Herausforderungen. In C. Fischer
 Der MKR beschreibt auf der Produktebene die zu erlernenden Kompetenzen der Schiler*innen, < Unterkomplexe Darstellung digitaler Medien (Hrsg.), Miinstersche Gesprache zur P4dagogik: Band 33. Padagogischer Mehrwert? Digitale Medien in Schule und
wahrend die anderen Dokumente Anforderungen an die Lehrkraft stellen und somit eher Aussa- ~ Auch in den auf Lehrpersonen bezogenen Dokumenten fallt auf, dass h&ufig MN_allg oder Unterricht (S. 25-57). Minster: Waxmann.
gen zur Prozessebene beinhalten. Unsere Ergebnisse spiegeln das inhaltlich in den Gewichtun- ~ MN_werk kodiert wurde. Eine komplexe Mediennutzung und die damit verbundenen Mdglichkei- K'VéK ézotl?)-tfg'dugglt'” der Fj'?'ti'e”fwe't- Strategie der Kultusministerkonferenz (Fassung vom 07.12.2017). Berlin:
gen der Uberkategorien in den Dokumenten wider, das Kategoriensystem erlaubt also eine vali-  ten fiir digitalisierte LLU werden kaum addressiert. Ahnliches zeigt sich in Bezug auf die Didak- Maczﬂ::ehzng E(’;Ofg)us[)r?é:l':&i?;ui;e:;'edien i Diskurs Wertesysteme. Wirkkiaft und atemative Konzeote
de Unterscheidung der beiden Dokumententypen. tik/ Padagogik: Meist wird DP_allg oder DP_konk kodiert. Die spezifische Nutzung digitaler Me- https:/www. bpb. defapuz(203124/digitale-bildungsmedien-im-diskurs?p=all [zuletzt online abgerufen am 11,06.2021]
Auffalliakei der Kodi dien, msbgsondere mnpvat!ve Nutzun_g, konnte nur Wem_g k_0d|ert werden. Dab?' sind es 'n?'be' Medienberatung NRW (2019). Medienkompetenzrahmen NRW. Diisseldorf: Medienberatung NRW.
urfalligkeiten aer Kodierungen sondere diese Kategorien, in denen sich das Potenzial fir tiefergehenden Veranderungen in Medienberatung NRW (2020). Lehrkréfte in der digitalisierten Welt. Orientierungsrahmen fiir die Lehrerausbildung und
« Betonung digitaler Technologien als Werkzeug digitalisierten LLU gegentber ,herkdmmlicher” LLU zeigen wiirde. Lehrerfortbildung in NRW. Diisseldorf: Medienberatung NRW.
Die Kodierung des MKR zeigt, dass der Fokus des MKR auf den Unterrichtsinhalten und der _ Redecker, C. & Punie, . (2017). European Framework for the Digital Competence of Educators: DigCompEdu. EUR
aktiven Mediennutzung liegt. Bezogen auf digitale Technologien werden diese vor allem als Ausblick . 2i7t75J EQ"FF_“Xfmt’S"“(rzgszz)‘;b'é?atE”ts Qe e tthe E“mz_ea_‘t” l‘_Jr_"O”' : . e
: : . TP ) o PN : : CAlial : : ) UCKUL, J. orster, o. . EIN Kategoriensysiem zur aigitalisierungsoezogenen oescnreioung von schuliscnen un
V}/erkzque gesehen. Damit ve'rblelbt'der MKR auf einer l.Jt.|I|tar|st|schen.Ebe.ne und vernach Das Ziel ist ein Instrument,.qlass den Vergleich digitalisierter LLU unte(elnandgr unq rmt den An nochschulischen Lehr. Lemumgebungen. In K. Kaspar, M. Becker-Mrotzek. S. Hofhues, 3. Kénig & D. Schmeinck
lassigt die gesamtgesellschaftliche Dimension der Digitalisierung (Macgilchrist, 2019). forderungen in blldungs.pollltlschen.Rahmendokumenten ermadglicht. p|e Funl!<t|o.na||tat bezogen (Hrsg.), Bildung, Schule, Digitalisierung (S. 433-438). Waxmann,
« Betonund analoger Inhalte auf letzteres konnten wir mit den hier dargestellten Analysen nachweisen. Fir die Anwendung Suckut, J. & Férster, S. (2021). Entwicklung einer Kategorisierung zur handlungsnahen Beschreibung digitalisierter Lehr-
. J anaiog L . o . des Kategoriensystems auf digitalisierte LLU wurden im WiSe 2020/21 an der Universitat zu Lernumgebungen. Beitrag im Tagungsband zur GFD-Tagung "Fachliche Bildung und digitale Transformation — Fachdi-
Bei der Kodierung der Unterrichtsinhalt wurden beim MKR knapp die Halfte der Kodierungen K6In Daten in hochschulischen LLU erhoben, die zur Zeit ausgewertet werden daktische Forschung und Diskurse” vom 23.-25.09.2020.

Terhart, E. (2009). Didaktik - Eine Einfiihrung. Stuttgart: Reclam.
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