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Theoretischer Hintergrund Aufbau der Lerneinheit ,,Inklusion in verschiedenen Facherkontexten

Inklusion stellt innerhalb einer fragmentierten Lehrkréftebildung A ) Als Einfuhrung verpflichtend:
(KMK, 2004; Terhart, 2004) €in€ Querschnittaufgabe dar amrhein & bziak-Manler, 1. Bildungswissenschatftlicher Abschnitt (Inklusion & Teilhabe)

2014). Inklusion wird dabei verstanden als Maximierung von
i inimi iskrimini . B) Auswahl aus zwei der folgenden Lerneinheiten:
Teilhabe und Minimierung von Diskriminierung (ainscow, Booth & ) g digitalen Lernplattform "VIGOR -

Dyson, 2006). 2. Sport (Exponiertheit des Korpers) Videographic Online Recorder”
' 3. Fremdsprachendidaktik: (Mehrsprachigkeit im Englischunterricht) \_ bearbeitet. )

4. Mathematik (mathematische Interaktionen)
Im Kontext von Inklusion ist es demnach notwendig, Teilhabe 5. Naturwissenschaften (Scientific Literacy)
(Heimlich, 2014) IMm Fachunterricht erkennen und bearbeiten zu konnen 6. Geographie (Mundigkeit und Fachsprache)
— dafur brauchen angehende Lehrkrafte sensibilisierendes
Wissen zu Teilhabebarrieren sowie -strategien in den
einzelnen Facherkontexten.

1.1. fachspezifische Lernziele und Kompetenzen

l 1.2. daraus resultierende mogliche Teilhabebarrieren

Deswegen ist das Ziel der digitalen Lerneinheit ,,Inklusion in
verschiedenen Facherkontexten* die Vermittlung von Wissen
zu facherubergreifenden Teilhabebarrieren und —strategien
sowie deren Erkennen und Reflektieren in der Praxis anhand
von Unterrichtsvideos (adi-Amini et al., 2020).

1.3. konkrete Konzepte und Strategien zur Uberwindung dieser
Barrieren

C) AbschlieBende Reflexion
7. Schriftliche Reflexion der Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Teilhabebarrieren und -strategien in den
Fachern

Beispielseite 1: Bildungswissenschaften Beispielseite 2: Mathematik

/ S / R 1 s e

Mathematik

Teilhabebarrieren: Beispiel 3: Arithmetische Folgen

Inklusion in verschiedenen Facherkontexten

Teilhabe als Ziel In einer Videosequenz

Im folgenden Ausschnitt aus dem

SO”en StUd |erende Mathematikunterricht einer zweiten Klasse

beschéftigen sich die Kinder mit

Im ersten Abschnitt wird
eln gemel nsamer xgszqoﬁztﬁsncmesﬁrl?uﬁi?iz:géfw?e\;j;en arithmetischen Folgen. In der Sequenz

Fachkontexten die konkrete Umsetzung | \ Fleians- = mog I I Che versucht ein Madchen mit Unterstitzung

Te | I habebe rlﬁ einer Maximierung an sozialer Teilhabe o i . . . eines 20er Rechenrahmens und
g reflektieren. 7 R s Tellhabebarrleren In Instruktionen der Lehrperson

I ) Um Unterrichtssituationen daraufhin S . . Folgenglieder von Folgen zu bestimmen,
Ve rm Ittelt’ We I Ch e r u be r analysieren zu kénnen, ist es notwendig - ':'--.-'m_i el n e m math e m atl SCh e n beigdengen die Fo[genforschrift (im

o9 . i i iff von ,Teilhabe” b O TR ' ' '
FaChe rgrenzen h INWwe I TSA e g ! N . . - Unterricht als ,Regel' bezeichnet)
g g zu haben. N : D|Sku s IN der Klasse vorgegeben ist. Fir die erste Folge des

an d |e PraX|Sbe|S |e|e Bitta[asan Siadsyii dar Tesion . . Aﬂrbeitsblath lautet dlie Regel: immer plus 1,
. . p Heimlich (Link zum Text) und sehen sich = & Y erken nen Und far die Zwe'_te Folge: immer plus 2
IN d en VI d eosS das Video von Annedore Prengel an. H ~H} 1 Aufierdem ist das erste Folgenglied

det d begrUndete vorgegeben.
anl?ewen e Handlungsalternativen > om )z
SOIl.

| Arbeitsauft
Quelle und Link zum Video (www) nennen. rbeitsauftrag

Reflektieren Sie die Videosequenz unter
dem Aspekt der Teilhabe fur das Madchen
(auf der nachsten Seite).

Beispielseite 3: Englisch Beispielseite 4: Sport

/ = Inklusion in verschiedenen Fiche... m H H H H H FH H FH LE3 = nkusion inverschiedenen Fache... IR H H FH H FH H FH H E

Fremdsprache Englisch

Strategien zur Uberwindung von Teilhabebarrieren im Fach Englisch: Ausschnitt 1
(Aufgaben s. folgende Seite) Studierende sollen in Teilhabebarriere: Exponiertheit des Korpers

Sport

S-tUdIere-nde SO-”er-] In I- ., einer Videosequenz aus Sportlehrkrafte bewerten die Moglichkeiten
RsoeoDelsDiel RiRmL | OF e dem Sportunterricht die i
mehrsprachigkeitssensiti o\ | | . *

ve Momente im

Englischunterricht

erkennen und deren e g et
damlt elnhergehende Sei?ebeinehSitL?atioSnim\/f‘\((jjeo, diehc]icielg ’

Bedeutung fur die 2 . LK N Teilhabebarrieren i s
Teilhabe beschreiben. | |

kennzeichnet.

Formative Evaluation: Methodisches Vorgehen & Ergebnisse Diskussion & Ausblick

95 Lehramtsstudierende m / Erster Einsatz wurde als lernférderlich bewertet\/\

Grund-, Haupt-/Real-, Gymnasial- und Lernzuwachs 05 310 10,68 « Wissen zu Teilhabestrategien sowie — barrieren

Forderschullehramtsstudierende verschiedener i \/
Fachsemester aus den beteiligten Fachern Reflexion von Teilhabebarrieren/- 95 3,38 0,66 konnten wiedergegeben werden

Quantitativ: 4 selbstentwickelte Skalen mit 18 ltems strategien « fachertbergreifende Perspektive auf Inklusion v

. . fachliche bzw. andere schulische
EXpOn Ie rthelt deS Lerninhalte beurteilen (Reuker et al., 2016;

Rischke et al.,, 2017) - ein zuversichtlich

KorperS aIS SpeZiﬁkum stimmendes Forschungsergebnis!
deS FaChS ,,Sport“ und Arbeitsauftrag:

analysieren.

(a=.73 - .88)
Beispiel Lernzuwachs: ,Die Bearbeitung der Struktur und Gestaltung 95 325 0,60 v‘

Lerneinheit tragt zu einer facherubergreifenden eLearning-Format 95 2 77 0.63 | . _ _
Vernetzung des Wissens zu Inklusion bei." » weitere Facher sollen integriert werden

Anmerkung: Likert-Skala 1=stimme Uberhaupt nicht zu; 4=stimme voll zu (Min = 0, Max = 4 bei allen

fterns) « Barrierefreiheit der Lerneinheit sichern
« Transfer in die zweite Ausbildungsphase planen /

* Qualitative Inhaltsanalyse der Reflexionsaufgabe: Beispielkategorie:
—> Studierende konnen Wissen zu Teilhabebarrieren und Kooperatives/peer
-strategien wiedergeben und teilweise auf ein weiteres | _gestiitztes
Fach transferieren Lernen:
- Gemeinsamkeiten und Unterschiede werden

identifiziert Kontakt
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